Algunas reflexiones psicoanaliticas
en torno a la educacion
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LA EDUCACION COMO FACTOR DE SOMETIMENTO

Tradicionalmente ha sido tarea reconocida de los educadores
elabarar planes curriculares que decldan acerca de lo que el
alumno debe saber, cuando y cémo. Lo que pueda decirse
acerca de 1a relacion alumno-maestro esta slempre al servicio
de la transmistén de estos contenidoes en los gue el alumno €5
percibido come reciplente vacio. Pero nio se trata de un alumno
conereto, sino de una ideal. Bl alumnoe conereto es, en realidad,
un sujeio resistente o, en el mejor de los casos, algulen a quien
es necesarlo “formar”® ¢ instrutr. Por eso, para la, asi llamada,
educacton tradictonal, el “alumno-reciplente” es el alumno
ideal. El "buen alumno” es el que no opone resistencia ¥ se deja
moldear.

A esta concepeion se oponen los tlimes planteamientos
de los educadores criticos también llamados soclo-educado-
res',

Tales corrientes parccen estar esirechamente ligadas al
impacto gue, en las llamadas “ciencias humanas® y en Ia
revoluclén rusa, producen en ¢l presente sigho las ideas de
Marx. Asi, al discurse propiamentes educativo vienc a sumarse
el discurso social ¥ politico. Este cuestiona al anterlor en la
medida en gue pone de relieve €l papel del educador como
agente de una sociedad determinada cuyos ideales y valores se
transmiten. Revela el hecho de que, en la educacton, no existe
stlo el afan de transmidr un saber, sino de Lransmitir una
especial relaclon con el saber que refuerza las relaciones de
autoridad y Jerarquia sccial. Con todo ello, se procura la
mantencion del status quo. Una educaclén que intenta unifor-
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mar & los miembros de una secledad pues se trata de que todos
conciban el orden cultural existente en términos analogos, sin
cuestionar = lugar especifico que cada uno ocupa en la escala
social,

Asi, a la “edad de la Inocencts”, seglin dice Garcia
Guadilla, sucede la “edad del escepticlamo”. Se pasa de cTeer
que la educacion o5 un factor capaz de generar la superacién
de las injusticias soctales a reparar en la educacion como un
factor que refuerza las desigualdes sociales. A su vez, los
tedrices criticos progresan desde una elaboracidn gue apunta
a cuestionar los modos tradicionales de ensefanza, revelands
en tal proceso sus mecanismos, hacls nuevas teorias que
peraiguen “la aeclin transformadera®. aquella que intentars
“liberar a los hombres de su condicion de oprimidos®, como
preconizaba Paulo Frelre {autor en quien muchos parecen
reconocer una dewda).

Sin embarge, el paso a la “edad del escepticismo” implica
el vislumbrar, &l mencss momentaneamente, gue no basta que
los hombres sean “educados” para que dejen de someter o ser
sometidos, Muy por ¢l contrario, los educadores “descubren”
cudnto la educacion juega un rol Importante en ¢ manteni-
miento de las relacienes de poder en una socledad dada,

De seguir por este caming, los educadores habrian tenido
que replantearse la necesidad misma de la educacién
Instiiucionalizada (tal como & conoce en nuestra época), asi
como 1a funcibn gque Ta educacton de los nifios ha eumplido en
todas nuestras culturas (sl aetualmente se habla de educaelén
para adultos e5 porque se trata de gente gue no fue “educada®
cuando nifial. Al decir de O. Mannoni®, la educacion oficial
sigue pretendlendo hoy, de modo aculto, lo mismo que los ritos
de las sociedades mal llamadas “primitivas® implementaron
organtcamente; la sumision de los mas jovenes para que
posteriormente éstos sometan. Si agquello funclenaba blen era,
fquisl, porgue no habia mayores desavenencias entre las
aspiraciones indhviduales y el orden simbélico en el que los
sujetos acupaban hugares (preldeterminados. En el mundo de
hoy, por el contrario, ese orden responde cada vez menos a las
aspiraciones de sus agentes, alslindolos ¢, ncluse, abando-
nandolos.

En este contexto era inevitable gue algunos educadores
se replantearan su rol de agentes transmisores de una deter-
minada ideologia. Pero, de una parte, su reflexton no aborda el
hecho de que para toda socledad ha extstido siempre un “saler
oficial” reconocido por la mayoria como tal, asi como determi-
nados ideales y valores & inculoar (lo que quiere declr —en buen
romance- “introducir @ patadas”, segin ©. Mannond). ¥ para
nuesira cultura, guizd mas que para ninguna oftra, la certifica-
ciin otorgada por una frestituciom que demucsine Que ese saber



ha sido impartido v aprendido actias como un filiro determd-
nante, slemento de selecclon v marginacion. Asi, la educacion
institucional es, en ese sentido, una imposicion que la sociedad
ejerce sobre todos sus miembros, de modo que si se quisiera
obtener reconocimients social ¥ autorizacldn para cjercer
algunas labores resultaria mecesario mostrar las correspon-
dientes certificaciones,

En esa lines, cuando s¢ habla de educacion, se habla
también del "saber oficial” que una sociedad reconece. En la
medida en que ese “saber oficial” conslste en €l desconocimien-
to de cualguier olro saber (o de cualquler oira forma de saber)
gue no sea adquinido por las vias autorizadas, sigue vigente la
accion soctal concertada en pos del sometimicnto a la gue nog
referiamos anleriormente,

Paralelamente, nadie ignora que el “grado de educacian”
constituye un elemento de discriminaciaon. Solo en este estricto
sentido, es clerto aquells de que la educacién contribuye a
eliminar las desigualdades sociales, aunque su efectn sea més
contundente en el sentido negativo de la frase; la ausencia de
“eriucaciin” refuerza las desigualdades.

De la educaciin se cspera ademas el establecimiento de
lazos afectdvos entre el Individue v su sociedad, Por elio se
considera como uno de sus mas imporiantes beneficios el
contribuir al desplazamiento de las cargas afectivas del nifio ¥
del joven, mas alla del circulo familiar, De esta manera, se dice
que ella cumple un pape] secial v que el educador es un “agente
socializador”.

Tal como se imparte, la educacién es eriticada porgue
genera “ineptitud”, Segian los teoricos criticos, no concreta lo
que dice en relaclon al saber nl “prepara”™ a loa hombres para
oeupar un lugar previamente establecide en la jerarguia social.
Sélo reforzaria la sumision y el respeto por el orden estableci-
do. Contribuye a esto {siguiendo a Mannond) porgue la autort-
dad del profesor en ¢l aula es sostenida en tanto gue no hay
hugar para su ignorancia il para el saber del alumno, no slendo
pasible —en consecuencia- Lampoco la creaclon de un saber,
puesto que su (inica via, el cuestionamiento, no estd permitida.
El alumno s sujetado por el corsé del plan curricular, € mismo
gque hay que cubrr & toda costa. En general, es el maesiro
guien, segin lo aprendido, plantea las preguntas y el alumno
quien debe responderlas. El alumno no puesde preguntar mas
alla de lo que el profesor haya planteado como tema preclso ¥
circunscrito. No hay lugar ni Hempo para la curiosidad: la
insHiuckin los neutraliza.

For todo ello es casl una condicién sine gqua nen que la
educacion oficial resulte aburrida porgue se trata de adorme-
cer al sujeto y no de despertarlo,
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La transferencia entre alumno ¥ profesor? es utilizada
entonces para inculcar un ideal que predetermine las relacko-
nes intersubjetivas. Lo que es del orden del deseo ae excluye en
la medida en que no hay hagar para el reconocimiento de la
particularidad de cada cual. Asl, la educaclon tende a unifor-
s maslficar. Segan como se mire, es Glllda o exitosa ya fue,
a pesar de lodo, “socializa®,

En los paises industrializades, por sjemplo, la critica
tiene sus particularidades: la educacon escolar no prepara
para el trabajo v, en este sentide, ¥ al no hacerls, podria
considerdrsele inddl pues restrings la posibilidad de emplen,
En términos de tiempo, la sociedad dificulta que el sujeto halle
reconetimienio come integrante v particlpe de la misma [por
supuesto, estamos dejande aqul de lado otros problemas que
pudieran surgle, ¥ de hecho surgen, en relaclén &l trabajo
misme]. Asi, pues, aquél que culming su educacién escolar
todavia “no es nadie”, Dealli que se reaigne a ccupar los lugares
menos valorades de la escala social, o reallce actividades para
las gue bien puede preguntarse de qué ke sinvé el coleglo u
olros estudioa o cudn preferible hublera sido seguir una
profesién universitaria, En nuestro pais. por ejemplo, ¢s co-
mun oir decir que ai ne se es un profesional “no sc es nadie”,
al mismo tempo que se critica el exceso de universidades v de
jovenes postulantes, sin reparar en como la socledad misma
promueve ese arden de cosas, recubriendo asi e Insatiafaceldn
de los profesionales ante la pobreza de la oferta gue el mercade
de trebajo trasiuce.

Vista asi, la educacidn es tamblén hoy, como en Hempos
del P. La Salle®, una especle de aburrimiento impuesto para
evitar que las mentes desocupadas se desbanden. Regulande
la demanda y acallando ¢l deseo, la educaclon sigue cumplien-
do su labor de “socializacion”.Pero esta educacléin no sdla
forma gente relativamente “inepta” ¥y sumiza, predestinada a
oeupar un lugar en la pliramide soclal. También puede alcanzar
“éxitos” alge diferentes: contribuyendo a “preparar” sujetos
que se resiskan a4 oCcupar un espacito cualguiera. Deade luego,
¥ a esto volveremos mds adelante, aguells no es causado
tnicamente por la educacién. Se trata més bien de ver agui la
funcidn que cumple la eduecacion al estar clla misma inmersa
en una socledad que la predetermina. Examinemos de qué
modo la educacidn puede oblener ese otro "&xito”, e que no
acciallza.

Ocurre que en algunos educandos se generan expectati-
vas que no pueden ser sockalmenie satisfechas; se inculean
valores como lbertad, individwalidad, justicka, fraternidagd e
lgualdad entre los hombres, gue no corresponden al verdadero
entado de las cosas, Se promete un reconocimlento social, por
el que s¢ ha pagado un precio, pero éste finalmente no llega.



Entonees, la educacion aparentemente “falla® en su labor
de “soldadura” entre hombre v soctedad: la violencia, no par
gusto, es el tema de cada dia [Alll estdn en un extremo, los
terroristas para demostrarlo, cuyos Uderes no son precisamen-
te personas "sin educacion”). Pero g el aparato educativo falla
en la funclon soclalizadora.es, hasta clerto punto, por oposal-
cidn al éxito alcanzado en forjar ideales asequibles v en los gue
el yo deposila toda su fe

Curlosamente esbes son los hombres que, aparentemen-
te, no han lograde ser sometidos, sino, muy por 2] contrars, los
gue guieren someter. Se "rebelan” unos contra le asfixda del
slstema, se trata de la muerte de las ideclogias para ofros. Perao
Lo es mas blen gue se apovan en la misma {deologia contra-
dictoria?; el culto a los valores de la persona se desdice con la
masificacion, el culto a la libertad no concuerda con la necesi-
dad de normas ¥ reglas estrictas, ¢l culto a la voluntad, «l
querer hacer, no permite €] reconocimiento de las determina-
clones del sufeto ¥ la efectividad de sus ejecuciones. Ademes,
&5 un hecho que los hombres, como demuestra Freud en
“Malestar en la culiura™ no se conskderan guales ni quleren ser
tratados como tales,

Dichio de otro modo, la ideclogia, cuando es plenaments
asumida, no da lugar al reconocimiento de ja ley (que no es mas
gute ka ley del deseo v la probibiclon del goce). El reconocimicnto
del sujeto supone se le inseriba como sujetado; sobre-
determinacion gue la cadena simbalica dicta. El Yo se congela
en la impostura autosuflclente del saber absoluto que el poder
enartola /o sucumbe a la impotencla, afermandose a su
castracion para sollcitar mejor gque ofro s& haga cargo de un
desen que no soporta y del gue, en realidad, nada quiere saber.

Seria conveniente, pues, preguntarse, qué es lo que
guiere dectr el término soclalizacion. Visto de cerca este con-
cepho tan mentado por socldlogos, educadores y psicologos. no
parece ser cosa muy distinta de aguello gue Freud expuso en
"Peicologia de las masas v andlisis del yo©. Alli dice que el
eatablecimiento de vinculos afectivos entre los hombres, de-
pende de la identificacion entre ellos, identificacion gue surge
a partir de la convergencia de todos los ideales indbAdduales en
un mismo ohjeto. Este puede estar representado por un
eaudills o lider, pero tamblén por abstracciones o ideas. De
hecho, la eficacia de los ideales colectivos proviene de dicha
canvergencia. La condicton de esta identificaciim efectiada a
traves del deal del yo es un deseo insatisfecho,

Precigamente, e Ideal del Yo dice el Dioccionorio de
Laplanche & Pontalis: “Resulta de la convergencia entre &l
narcisismo (Yo Ideal), las identificaciones con Ios padres, sus
sustitutos v los idealss colectivos, Come instancia diferenciada
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constiluye un modelos al cual e sujeto intenta ajusisrese .. es
ol sustituto del narcisiemo de & infancia™.

De modo que sl habler de soctalizactin resulta necesario
preguniarse a i se estd haciendo referencia para revelar no
adlo el [deal del Yo que se esconde tras ella, sino también para
situar la funcién que este ldeal cumple frente al sujeto del
dezen. En otras palabras, decir que educar es transmitic aguel
“saber oficial” [conocimientos y moral necesarios para integrar
a los hombres a su enciedad] resulia insuficlents 81 ne =2
explicita cudl es la sociedad de que se trata y cual es la
estructura que su ideclogia expresa. Tgualmente, no bastia
decir que la educaciin nos permitird un reconocimisnto como
personas mayores, al ifual que en los ritos primitivos, si no ss
examirne con mas detalle que clase de “adultos” s& reconocerin
comno tales. La pleologia vendra obviaments al auxilio con sus
ideas sobre la madures, la normalidad y la inteligencia.

A diferencia del educador tradicional, el socio-educador
parece poner en &l primer plano de su reflexdion la educaclbn
como factor de seriplizaciin. Mientras el primere preferiria
definirla, en primer lugar. como ensefianea o transmisian de
un saber. apelando de modo impreciso a su papel de agente
social, ¢ intentando, sobre tode, justificar o enaltecer su labor,
el segundo evidenciaria la poca objetividad de este saber y sus
fimes.,

Al acceder a esto, el educador eritico estaria quizd en
mejores condiciones para replantearse su lugar en la sstracto-
ra sactal y enconirar los mecanismos precisoss por s cuales se
practica dichs ejercicio en la relacién maestro-alumne: podria
preguntarse no solo de qué saber a2 trata agui. cuestién que
abordan los ledricos del “currieulum oculto®, sino,  sobre toda,
qué pasa con ¢l deseo de saber del educando; qué posicion del
sujelo, respecto del saber, es la que se Inculca e incluso podra
indagarse hasta qué punto en la educackn se trata simple-
mente del saber de log enunciados o, & In inversa, del lugar que
¢l sujetn ocupa en la enunciackon.

Sin embargo, ¥ a pesar de cnireverse algo de lo dicho, la
Inclusién del discurso socio-politioo en la educacion parece ser
propensa, en alfunos casos, 8 mantener o mismo tipo de
relacion meestro-alumno. Sobre ello trataremos méas amphia-
mente en el siguients punto.

LA EDUCACION COMO FACTOR DE REVOLUCION
SOCIAL

Habilamos visto ya gue €l papel del educador como agente
socializador era inevitablemente eriticado desde varios angu-
los por la sociedad en su conjunto e incluso por los propios



educadores. Pero, ademds. en Jos paises menos indusirializados
se e desvaloriza debido a que el “alimento espiritual”™ que la
educacion afrece guarda poca relacién con el alimento flsico
que la mayoria requiere y, por consiguiente, todo aquello que
debiera otorgar tiene menos posibilidades de efectivizarse. Asi,
los posibles educandos no asisten al colegio porque ne pueden
o porque no guieten, en cuyo caso, no gueda claro cudl es su
verdadero valor. Inversamente, la asistencla s atribuida a la
abligatoriedad del pase previo para legar a “ser alguien”. Los
goblernos tampoco le prestan gran atenclon al problema,
porque el Estado no estd en condiclones de satisfacer los
requerimientos de las mayorias.

En este sentido, la regulaclén soclal parece darse en
mayor medida por la posibllidad de aceeso & determinado
cenfro educative, o mis concretamente al aula, 1o que en
esencia no es muy distinto en cuanto a formas y eontenddos.

Con elle queremos demostrar que lns reales dimensiones
del educador como agente soclal o como reforzador de las
desigualdades sociales dependen de un conjunto de factores,
ya que la escuela no hace mas que reafirmar lo que esta dado
por la socledad concrela en gue esa labor se realiza. En otras
palabras, el educador, en el aula, dispone de un marco limitado
al estar previamente determinado, para reforzar o no, las
consabidas distancias sociales. Mo por ells el educador ¥ la
educacién en su conjunto dejan de hacerse eco respecto a esa
“falta” continuamente denunciada.

La insercion del discurse socio-politlen en la educacian
responde, por una parte, a una autocritica social, ¥ es justa-
mente cuando resulta evidente gue la educacidn ne marcha
que se apela o aguel discurse porgue, hasta cierto punte, lo que
propone ¥ promete no se condice con la fragilidad de la
estruciura en la gue las Instituciones educativas deben funcio-
nar. Se pecurre, entonces, & dicho discurso sobre la sociedad
y la soclalizaciom ya que, en principlo. & enfogque politico
deberia ser capaz de dar una respuests y ofrecer nuevas vias
gue permitan al educador revalorar su funcién social. No es
easual, entonces, que una cormiente importante de esta teoria
educativo-alternativa se haya desarrollade precisamentes en
Amdérica Latina.

El educador no stlo podri explicarse qué ocurre con él ¥
su labor, sino que, ¥ he alli el punio al que queriamos legar,
esta nueva propuesta le permitria eventualmente no tener gue
renunciar 8 su deseo de “formar® al educando, a ser agente
privilegiado de la socializacién secundaria, on aparencia més
racional y elaborada, que corrige ¥ perfilalo dado primariamente.
Ello implica finalmente que el educador no cuestione ¢l modo
tradicional de relacién maestro-alumno, sino en la medida en
gue tal cuestionamiento le permita volver 8 efCATAMArSE
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gituandose en &l lugar del Ideal. Desde alli pretendera inculear
(Mintroducir & patadas”, segin vimoes), nuevos valores, que
juzgue cerleros. Se nos viene a la mente éen este momento wuna
cita de Freud en la que afirma que los hombres no s6lo se
enferman por alejarse de los ideales, sino también por aspirar
a aleanzarlos,

La diferencia entre estas teorlas educativas alternativas
¥ lo gque han planteado aquélles gue Garcia Guadilla denomina
“tedricos de la investigacién militantz” no parece ser muy
grande. De hecho, estos dlthmos se ublcan en la misma
categoria de educadores, aungque busquen la “acclén trans-
formadora”. Un deslizamiento, a veces sutll, otras no tanto,
podria ser siempre posible,

D ocummir asi, la inclusion del discurso sedo-politico
wiene a cubrir la fella o la falta, entrevista en la educacion y
pucsta en evidencia por el malestar especifico de nuestros
tempos que Impide que se prolongue la edad de la Inocencia;
e& decir, 52 haga lo que se haga no es posible educar ¢ desen
[pero si reprimirlo ¥ contribuir a la neurosis),

Tanto el educador como los educandos son sujetos de su
Epoca. de su cultura ¥ mismbrosa de una sociedad, Como tales,
ambos estin sujetados a miltiples determinaciones. En ese
sentide, 12 educacién por si misma no produce las desigualda-
des sociales, nl estd en condiciones de revocarlas. Cuando los
educadores se responsabilizan por ser agentes de un orden
soclal dejan de reconocer aquello que escapa a su control v los
rebasa largamente, tanto en el plano de la relacion individueal
como en el de las determinaciones sociales, Ser responsable no
€5, pues, lo mismo que reconocer una responsabilidad. Propi-
clar la “revolucion en las aulas”™ no &5 posible a menos que un
conjunto de factores, mas alli de ellas, tenga Tugar. Por otra
parie, se sabe que salo escucha el que quiers oir v eso ocurre
desde el inicio de 1a historia individual,

D esta forma, ng seria posible hablar de una verdadera
“ruptura epistemologica” enire la edad de la inocencla y la edad
del esceplicismo. Ambas son inocenies por su pretension de
superar la desigualdades soclales con la educaciin. Asi, pues,
el alumno ideal del segundo easo seria una version més pulida
del *alumno-recipiente”, de aquél que no se “resiste™. De este
modo. €l educador no hace a los neurdticos, pero ayuda a
fabricarlos: se vale de la transferencia para acallar ¢ deseo y
reflejarse mejor en el lugar del Ideal, de donde no quiere ser
destronado. Ese es el punto ... de reflexian,

A fin de cuentas, es el proplo educador quien corre el
riesgo de sucumbir, tanto si cree que su tarea es formar
hombres “nuevos™ como si se entrega a ese deseo de eduear el
desen. Para ello, & mismo debe inmolarse, ponerse al genviclo



del narcisismo de las Causas Perdidas. como diria Lacan®,
Figura que podemos ver ensalzada en el cine y la televisién,
donde, después de haber perdido casi todo, el educador
finalmente “triunfa® (hay, por supucsto, versiones mis moder-
nas, en las que €l alumno pierde o empata y la pelicula por
afadidura, gana varios Cscarl,

La causa estd perdida desde el fndcio s el educador no
reconoce los limitea de su acclin en la sociedad [y las institu-
ciones que la soporian) ni los limites de la accldn sobre el deseo.
Después de todo, sélo reconociéndolos es que finalmente le
resultari posible hacer algo.

Hasta agui hemos expucsto cdme, de un modo general, =]
discurso soclo-politico viene a cubrir un vacio aparenie en la
tearia educativa. Pero, Jqué podria ocurtir. especificamente,
en el educador con oidos? Habiamos dicho gue el mismo
educador es también un sujeta de su época. De modo que hace
falta saber ain de qué manera o es alli, cuando pretende ser
capaz de actuar en el sentido contrario a la marea,
Subjettvamente, jqueé sentido particular pudiera cobrar para
aguel individus la Inserclon del discurso politieo?

Enrelacion a los tlempos del P. La Salle” es posible anotar
una diferencla importante: sl los Hermanos s¢ hacen las
momias, & educador critico no estara dispuesto a hacerln,
pues no prefende relegar la verdad a Dios ol obedecer las reglas
de conducta gue Impone a través de la autoridad. Todo lo
contrario, quiere hacer sentir el peso de su deseo, se revuelve
frente al sometimiento. Esto, al acercarlo a lo que & es. segon
au deseo ¥ reubicarse frente al propio deal del Yo —que incluye
las vicisitudes de su historia= puede conducirlo tambdién a la
bisqueds de soluciones de compromiso que no lo librarian de
la angustia ¥ la culpabilidad causada por la presion del mismo
desen.

El educador eritico dice buscar al alumno que se rebela,
que ne se somete, gque lucha por el reconocimiento, gue se
apropla del saber para producir nuevos saberes gue mejoren
sus condiclones de vida, Pero ello no es poaible s el educador
no abre un espacio a la curosidad ¥ al cuestionamiento del
lugar mismo gue & scupa. Eate intento puede ser vivido comao
una nueva descolocacidn respects de su papel. Algumos, en
independencia de las ideas politicas gue alberguen, no estan
dispusestos a permitr que se cuestione en las aulas la validez
de un saber oficial del que son los ransmisores, porque dicho
saber ¢4 el que supuestamente les conflere autoridad sobre el
alumno. “Si no estamoes para (ransmitir ese saber, Jpara qué
sgtamos?”, parecen decir, En principto, €l discurso critico
aparece como eontradictorio pues su funcion replantea ese
saber y esa autoridad, La "vuelta® al ol tradicional del educa-
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dor es. entonces, una continua tentaclén como defensa ante la
angustia que este descalacamiento genera.

Sin embargo, s posible también que el educador se
slenta fueriemente tentado & asumir « papel refvindicador del
alumno, lo que encerTaria la posibilidad de su propia reivindi-
cackon como educador, Cuando se propone lograr 1a “revolu-
cion en las aulas™, escoge la escuela como lugar privilegiade
para su propla protesta o, o que es casi lo mismo, para la
satisfaccion de su demanda de amor, El alumno rebelde que es
amado y respetado por su profesor encarma su propio ideal.
Obviamente, esto debe guardar una relaciém con su historia
escolar.

5i el alumne es tan bueno que intenta hacerse cargo de
este deseo de saber ¥ busca “apropiarse” del saber del maestro,
pronto caerd en b eventa de que yerra al creer que esto scrd
interpretade cemo muestra de su propio amer y admiracisn, El
impasepuede ser doble. porgue el professr no quiere renunciar
a su lugar de maestro del saber v ese lugar s6lo se mantiene en
la medida en que el alumne no amenace con dejar de serlo
mientras que, dellado del alumno, la unica salida scra renun-
viar a esla via de satisfaccién de su demanda y hacerse cargo
plenamente del deses de saber. Plantesda como renuncia, el
alumno podri optar por seguir siende siempre tal ¥ consolarse
con el prestiglo de ser “brillante®. De este modo se mantiene la
Imaginarizacion del lugar del maesiro: sismpre existira alguten
que lenga todas las respuesias, pero que al mismo tlempo, no
se acaba nunca de conguistar, E incluso puede ser preferible
consalarse com el amor que como alumno se pueda obtener que
descubrir que ol saber, empezando por e del maestro, no
responde del todo -0 a tode- ¥ que, por tanio, es preciso
hacerse cargo del propioe deseo.

Aparentemente, una salida eslaria planteada si se chige
ociipar en obro eapacio of lugar del maestro. Pero no ocurre asi,
si se pretende reeditar intercambiando papeles, esa otra rela-
cion escolar no resuclta. Tal profesor busearia a su vez alum-
nos brillantes para ser admirado por ellos, aungue ahora se
trate, en aparencia, de alumnos menos déiciles. Nuevamente,
la materia de la que se trata pasa a segundo lugar dado que esta
al serviclo de una determinada posicion del sujeto en la
estruciura intersubjetiva.

El sujeto ae presenta como sablendo aqueilo gue causa el
desen del Otro, pero lo inico que alli se prisduee &= una falia de
saber [todo) que pareee no tener fin ¥ que por eso mismo impide
el peso a la acclén. El momento de concluir es siempre
poatergada,

Aquello se Hga con lo que J. Lacan llama "¢l diseurso
undversitario”, version moderna del “Discurso del Amo™ o CUYo
imperativo obedece: es necesario saber méas.



EDUCACION Y RELIGION

De la ensefanza de la religidn a la ensefianza escolar y/
o A clerto actvismo soctal o politlco, mas o menos explicito,
parece haber una continuidad posible. Incluso la metodologia
del “eateciamo” no se distancia mucho de la estrategla educa-
tiva, Segin El Pequerio Larousse catecismo quiere decir: “libro
gue contiene la explicactin de la Doctrina Cristiana en forma
de preguntas y respucstas; ensefar ¢l cateclsmo a los nifios™,
La “pregunta motivadora® induce la respuesta en el interlocu-
tor, una respuesta que el gue interroga finges ignorar con
actitud benevolente porgue en verdad no es mas gue un
examen soslayado gque busca la repeticion de la leccion. ZNo
guarda nuestro caso clerta semejanza con el catecismo para
nifios? Nos parece imporitante tener en cuenta que clerta
actitud educativa guarda, o ha guardado, relacion con una
practica religiosa. ya que en el extremo podemos volver &
encontrar a ese educador mencionado en ] capitulo anterior,
gue se Inmola para tratar de alcanzar un [deal en el que su
desen esta capturado: la labor del maestro como un apostolado,

FPor otra parte, resulta tamblén necesario estar prevenido
de dezear el blen del ofro, no solo porque se desca demastado,
aino porgue con ello no s aspira mas que a un remodelamiento
del ego del otro. Ademas. la moral ¥ la ética no se ensefian nl
sz aprenden: se internalizan o no.

La e¢ritica al asistenclalismo Inituye gue este vincula
narcisista slempre se esia planteando, Se cuestiona el
patermalismo, pero, para lograr que csta censurna sea realmen-
te posible, los equipos docentes, perteneclentes a clertos
sectores privileglados ¥ apovados en una nueva forma de
practicar la religion catdlica (la teologia de la Liberacion), deben
asumir una culpa social para con los marginados. Asi, trabajar
con estas ultimos adquiere sentldo: pagar una deuda. Ademas,
la Teologia de la Liberacién no siempre esta dispuesta a relegar
todas las verdades a Ddos, a aceplar que el destino de los
hombres depende de &L

De lo dicho hasta aqui podemos resaltar un par de
cuestiones:

En primer lugar, siempre ¢s posible volver a asumir la
misma pastura que el asistenciallsmo critica al desplazar hacia
otro [los marginados, supuestamentes) el lugar de Ja carencla:
ellos son los oprimidoes, los olvidados y los relegados, los
minusvilidos de la sociedad. De este modo, gracias a dicha

ciém, el educadar no s6lo no se hace cango de sus propias
carencias, dado que no hace mids que proyectarlas, sino que
ademés no se desprende de esas vivencias de marginacion.
explotacion y del temor & la ignorancia, que lo asaltan. Es por
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ello gque se establece una ldentificacitn con el marginado,
cuandeo £sta no es mas gue una forma de ocultarae, de diluirse
¥ justificarse trias la aparente solidaridad [donde es €] ofro 2]
gue debe hacerse cargo de la falla), Ademas, al desplazar las
carencias, se asume que, de algin modo, "el olro estd peor”, v
la "culpa soclal” lo reafirma en el supuesto lugar de privilegio
del cual goza vy respecto al que, por tanto, debe pagar, Esto
permite al educador no hacerse cargo de su propio fantasma,
el mismo gue podria parafrasearse con la sentencla “alguien
foza 0 quiere gozar, & costa de mi (castracion)®.

En segunde lugar, para defenderse del asistenclalismo v
paternalisme gque pone en evidencia una supucsta
superioridad{de ser] frente a otres, no séle se habla de culpa
social [una vaclta més sutll sebre lo mismo, comoe vimes), pucs
ne parcce suflciente apelar a las relaciones de Igualdad entre
los seres humanos (las desigualdades son ostensibles). Puesto
que debe intentarse la realizacton del Reino de Dios en la Tierra,
¥, considerando que éste habrd de ser de los pobres, ellos
deben aparsecer, digamesle asl, como “ricos de espinitu”. Ellos
saben ... Lque?, poimo enfrentar sus vidas?, jcomo Juchar por
lo que desean?, gintuir cual es el camino hacia los blenss? El
asunto aqui es que. al no precisar qué es lo que ellos efectiva-
mente saben ¥ qué no, no queda en clara qué es lo que el
profesor sabe v qué es lo que no sabe, Asi es como nuevamente
tate se encuentra descolocado frente a su rol: =i el puchlo es el
gue sabe, fpara qué esta &P O, dade que &1 sabe (lo que quiere,
lo que le hace falta o lo que debe hacersel, cs necesario
someterse a la demanda de agué] la misma que se promete
satisfacer, tal cual). Por esta via, ni la poblacion ni los profeso-
res resultan saber qué es lo que realmente quicren uno del otro,
aunque ambos sigan pensando pard 81 mismos que realmente
saben algo que el oiro ignora.,

En realidad, este discurso pareceria buscar al Amo en el
otro: que el otro diga 1o que ha de hacerse. Uno estard en
condiciones de completarlo. Excepto que se sepa algo nuevo
sobre el Amo. bien sea lo que le falta, bien sea lo que lo muesve,

S blen existe la posibilidad de acabar sometidoe a la
demanda del otro, el asumir la existencia de un saber sobre el
Otro abre la posibilidad de producir un saber alli: abre, por lo
menos, 1as interrogantes. Ello implica reconocer que no se sabe

tado ..., pero el Diro tampoeo 1o sabria, El saber del Olro esti
orracdo.

EDUCACION T BABER

De este modo, volvemos casd al punto inicial: Ia labor del
educador es. después de todo. 18 de transmitir un saber. El



educador se auloriza a 5§ mismo en Ja medida en gue posee
electivamente un determinado saber que estd en condiclones
de iransmitie.

Hemos examinado ya, en otro punte, al hablar de la
transferencia, en qué copdiciones puede darse esta transmi-
sidn ¥ hasta qué punto depende de un clerio supuesto iInobasta
que el educador sepal que da lugar a una demanda en base a
la cual ¢l alumne aprende faungue no se autoeducal.

Se da. pues, una "aproplacion del saber” en térmings de
un cimulo de conocimientes que cambda de duefio sin rans-
formarse en el proceso, aan cuands subjetivaments pudicra
ser vivide o deseado, come una aproplacidn,

Segim O, Mannond, lo que caracteriza al autedidacta esla
ausencia de un cuestionamiento de la relaclén ensenado-
ensenante en la que s& juega a ser ambos sin hacer aparecer
un saber nuevo, puesto que no se sale de los programas
enclclopédicos va constituldos.

Este mismo autor también sefala e el marstro no
puede aparentar que no sabe, porque seria una comedia;
lampoes e trata de reinventar loova sabide. La produccion de
canocimientos concierne a la realidad especifica del educando
¥, A asi, en la medida de sus postbitidades. Tampoco se trata
de “idealizar” la sublimacléin; ésta, entendida como un “irhacla
lo alto™, no es més que una Husidn, Ademsis, no es posible
eaperar que todos los educandos “sublimen® renunciando a la
gatisfaccion inmediata de sus deseos. A nadie puede Imypo-
nérsele tal cosa vy mis ain cuando se trata de sectores gue fmo
estin, muches veces, en condiclones de satlsfacer sus recesi-
dades mas elementales. De todos modos, resulta mportante
reconocer la diferencia entre L sublimacion v Ia 1dealizacidn,
Mientras la primera impulss a continuar con la tarea propues-
ta, la segunda da lugar al estancamiento (en la medida en que,
a fraves de la kdentificacion. se eatisface una demanda
narcisisia).

Asl, pues, antes que “desenmascarar” la transferencia es
necesario ocupar ¥ sostener ¢l lugar del fmaesico, pero, al
mismo Hemps, NEgarse & OCURAr permansniemente ese lugar®,
Tampooo s trata de favorecer sppuestas relaciones de gual-
dad, puesto que hay une ferarquls que se aostiens por el
derecho de unos a hablar v s obligacion de otros a callar os no
babdar mas alla de lo que se estd permitido.

En realidad se trataria de una disminuckin necesaria de
fa carga imaginaria del supuesto paber, necesaria pama la
transmisidn ¥ tambien para el auténldco reconoclmients &
traves de la palabra y no a través de ln imposicion. 5@ a alge
habria que renunciar seria a permanecer en una relacion de
amor entre profesor ¥ alumno para permitic ¢ deslizamiento
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del educando desde esa relacion hacla aguella gue la sostlens:
¢l aprendizaje. Como vemos, el concepto de Sujeto-Supuesio-
Saber no significa, entonces, que pueda decirse que es Innece-
sario saber ¥ asl consolarse mejor, ¥ tampoco que el saber del
que s¢ trata en la educacién esta del lado del pueblo. La
pasividad del educador, que asi intenta justificarse, sdlo pro-
duce una calma momentinea que ko remite nuevamente a la
angustia. Tampoco implica modestia. Estas no son mas que
soluciones de compromiso.

El Sujeto-Supuesto-Saber no es fenomenolégien (el que
se orec que sabe”, slno ransfenomeénico)'®. Ea constitutivo de
la transferencia, da lugar a la demanda. Donde un deses se
articula, antes que enschar &5 posible aprender, Io cual no
significa que sc acepte o 8¢ asuma que & otro sabe.

Justamente por €llo es que Mannoni dird que el odia
consclente hacia el profesor puede tener efectos favorables y
que gl sulfrimiento por querer apropiarse del conocimiento del
maesiro es positivo, puesto que deja jugar su papel al Incons-
ciente en la reacomodacion del saber. La doeilidad del buen
alumno, en cambio, dice Mannoni, pudiera también ser nega-
tiva para ¢l aprendizaje =1 ella es producto de una formacian
reactiva contra una transferencia hostl, no reconocida por el
aprendiz.

51 bien €] psicoanalisis puede ser (til en la medida en que
permite tener en cuenta los efectos Inconscientes que desenca-
dena aquells que se transmite (asi como <] hagar que se ccupa
para el otro), &l saber del que se trata en la relacién analitica es
de una indole diferente puesto que el saber aupuesto que
encarna ¢l analista es el saber del Otro del otro, el saber del
Incensclente del anallzante que el analista en realidad desco-
noce, un saber que, ademas, no puede acceder del tode a la
verdad (porque ella es precisa v estd clreunserita a una palabra
dada en un discurso concreto). El saber en que ¢l analista se
sostlene es justamente este limite entre  saber v verdad, v es
por ello que ocupa el lugar del enigma del deseo del otro.

El saber en que el educador se sostlene, en cambio, no es
stlo diferente por tratarse de un saber formulado ¥ ordenado,

&ino porque su deseo, en tanto sducader, no es nl puede ser un
enigma para & olbro,

EDUCACION ¥ PEICOANALISIS

El psicoandlisis, entendido como una Teoria sobre el
Inconsciente, permite tener en cuenta la eaistencia de un
sistema Otro, en alteridad con la Conclencia o el Preconsclente.

Al educador le es factible estar atenio a los efectos que el
sabier produce en el educando y en el grupo.



Levobicl'' senala que, por ejemplo, en las clases de
lectura se debe estar advertido de gque, a veces, Incluso
palabras alsladas generan asociaciones cargadas de afecto; en
lns clases de gramitica, alfunas dificaltades en el uso del
plural, de log géneros o lag conjugacionss pueden estar referi-
das a sitluaciones familiares confusas alli donde ks paternidad
no ha sido establecids claramente; los clases de Hislora de
alguna manera evoran la historia de Ia relazciin entre padre
hijos; las clases de geografia tienen gue ver con la crientacton
espacial. En cuanto a la educackén para las mujeres, en la
medida en gue seglin el awtor nterviene “la sublimacidn de
terdencias viriles®, es probable que dstas adquirieran el senti-
do, aceptado o rechazado, de pcupar en el mundo un lugar
semejante al de los hombres,

Lebodel conchaye diclendn que “todo lo gue 52 refiere al
nific v a la escuela debe entenderse deade una pespective
relacional” (p. 365], Es decir, gque no es convenlente analizar lo
que ooume sin contemplar fos vinculos intersubjetivos que s
establecen entre ellos v su comunidad. Aqui también el psicoa-
nilisis puede coloborar con lp educackin al permitirle al
profesor estar atento a los electos transferenciales ¥ pesibilitar,
a partir de lo que sucede en el aula, la comprension de los
estancamientos grupales y participar, en la medida de lo
posible, en su disclucién, dando Tugar asi al replanteamients
de la situacitn o 8] encuentre con la gnorancia como factor
desencadenante de la bisgueda, cuando no al deslizamiento
de las reapuestas, para conclulr en algin momento v relniclar
lucgo la labor. Mo se trata tampoco de hacer eternas las
preguntas.

El psicoandlisls daria lugar a una educaciin menos
“uniforme” que tenga en cuenta la parficularddad de cada
situacion. Ademas, como dice O, Mannoni, “la pulsidn
eplstemolagica no admite planes curriculares™. Desde este
punto de vista, se hace necesario también pensar en la posibi-
lidad de flexibilizar los planes curriculares y estar abiertos ala
experiencia, pero ello no es postble en una nstitucion rigida
que :E.:Ferl'_r!nhn. contra los ermbates. Es lm'pa-rl'.nnle Lefer 1una
mediana claddad sobre los Uneamicntos, los objelivos ¥ la
metodologia, pero tamblén es convenlente no dejarse arrasirar
por la impostura del Saber Absoluts. sea que Esl@ S8 S5MA O
sen una aspiracion alcanzario.

Segin Pontalis'?, debido al psicoanalista, “lo que resulta
trastormado es nuestra relacion con el conocimienio porgue Se
revela que la aspirackin a la unidad y 1a sintesis (a conclencia,
la concientizacion) es una Queldn, dade gue la sexualidad es
gobernada por pulsiones parciales, porgue la pulsian es perer-
torfa, v por sa teoria que Freud hace de la pulsidn de Ia
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muertes. Por ello, dice Pontalis, hay que precaverse de cierta
Husidn en la sublimactén que parece haber surgids del psicoa-
nilisis porque, al intentar construlr nueves “valores™ v alentar
cierta moralizacién, se nlega que la existencia del conflicto cs
inherente al hombre ¥ que &ste hace, en mas de una ocasisn,
un conflicto de su existencia. En un cierto punts, la moral
reprifme ¥ nlega al hombre mismo,

Por dltime, Pontalis recuerda el rechazo de Freud hacia la
necesidad de los pensadores de encontrar en las cosas uns
unidad Gltima. Segin el autor, el psicoandlisis pone sobre el
tapete la muerte de la fluston del saber absoluto al que aspira
la Clencia y por ello €5 la “u-topia [no hay lugar] negativa de la
cultura contemporaneca”,

Por nuesira parte, recordaremos la cita de Freud en
“Analisis terminable ¢ interminable”, pues "el aviso de que
deberiamos dejar tranguilos a los perros que duerman (... es
particularmente inadecuado =i se aplica a la vida psiquica™
porque solo despertando el conflicts es posible encontrar
MUEVOE CAMINGS que comprometan mencs la Hbertad de ac-
cifm.

Para Lerminar, el andlisis puede permitir a algunos edu-
eadores, ¥ segin la Institucién en que éstos se desenvuehan,
replantear la tarea educativa en lo que a la transmision del
saber concierne puesto que ellos actoan {Eungue no salo ellos)
sobre la relactin entre el sujeto y el saber. Esta relacion, en vez
de saturar o paralizar, debe permitic discurrir v actuar; en ese
sentido, se abrirdn las puertas a una liberacion posible respec-
to a la contingencia, a la recuperacion del sentido. Debe
observarse slempre que serd una puerta por la que no todos
tramsitarian, y ello no por culpa del educader.

La reacomodacién del sujeto respecto al saber Implica,
junio con el reconocimiento de sus limites, que no puede ser
apoyado en el juicio ¥ la evidencia,

La ciencia de nuestros tiempes hace que el ordenamiento
¥ la organizacién del mundo se renueven para el hombre a una
velocidad que o desconcierta v o desubica.

Los avances de la téenica todavia atemarizan a algunos o
represcnian para los otros los secretos inaceesibles de unos
pocos. La inserclén en gran escala de los hombres en un mismao
sistema socio-ccondmice ha cambiade antiguas formas de
vida, derrumbando tradiciones v, particularmente en nuestro
pais, ha generado que millones de habitantes no encueniren
mias alternativa gque abandonar definitvarmente sus lugares de
origen para acudic a las cludades.

El acceso al saber os necesarlo para poder entender y
particlpar en la socledad actual y amortiguar la angustia,
Obviamente, una clerta estratificacion se plantea sEgin egte



ACCEED, PErD, ial cimio & constiiuye, dcarmea ] rr.l-l:g:h‘n:lnnl.-nde
Ia 1gmrm¢in ' del "i.g].'rnmn'l.l:'— que no s¢ alreve o no Fuud.e
fmpostar. Algunos cuanlos se suman, dia a dia, & ess especie
di voragine de "zaber actualizade®, persigutendo “lo dltimo®,
que slempre es lo mejor, lo verdaders en apariencia. El ssber
se opone aal al servicio de tode aguello gue impide la emergen-
cla de la verdad, el saber quiere evitar que ella hable. Se busca
el saber absolubo para FI:H:'EI.' estar en la pqﬂ-h:'l.m'l. del Amo, wrna
basqueda del sentide Gltimo de las cosas que conduce a la
perdida del sentido. Pero todo saber efectivo, intermalizade,
solo puede provenir de la falta de saber todo del Otro,

LA EDUCACION Y LA INVESTIGACION-ACCION

La investigaciin concuerda relativamente con lo que
Garci Guadilla desomins “investigaclon-partictpacidn”, ¥ que
define (op. cil., p.4) como aguella que busca situar al sujeto en
la perspectiva de ser €l agente de su propia transformactan.
Para ello es necesario hacer modifcaciones curriculares que
impliguen una vinculacion con el enterno social, con 1a produc-
ciin ¥ la organltzacian de la vida cobidianas.

Ta se habld de los limites de la accion transformadora que
bussca liberar [v /o Hberarsel de o opresion. Por tanto, aqui nos
limiteremos a mencionar, basandonos en la propuecsta de
Lucia Orellana de Martinez'®, slgunas conclusiones de la
pedagogia Institucional. Segun esta autora, la exterioridad de
la tarea en comdn gue ls Pedagogia Instituclonal proflere
restringe las identiflcaciones imaginarias entre alumno y maess-
tro, porgue la tarea en comin [lunciona como un orden externo
al que hay gque atenerse ¥y ohllga a construlr leyes compartidas,
a tomar decisiones y delimitar €] goce para lograr las metas que
el grupo 5 ha trazado, “5e trata de afianzar un dpo de relacion
dirtglda hacta la produccion individual ¥ fo comun —dice= ¥ no
centrada en log vinculos personales” o mas coneretamente, en
lo imaginario de la relacién especular. Pero esto es més difictl
de cumpllr gue la roting escolar, aguella que declde por el
alumino,

Agrega también que la ensefanza debe estar ligada a las
condiciones del educando a fin de que engarze con sus intere-
ses ¥ pueda erdentar la accidn: “En ello codneiden las téonlcas
de Freinet hasta la experiencia agrara de la Escuela  de
Barblana, con nifios campesinos deseriores del sistema esco-
lar tradicional”,

Ademés, como vimos, es necesario permitir que el edu-
cando haga uso de la palabra en relacian al saber que se e
transmite y que haya lugar para la ignorancia del maestro ¥ de
los alumnos para que otros saberes advengan'™.

14, Orellana de
Martinesz, L.
“Faicoanallsisy
educacian”. En: Vértoe
(Area de Estudios
Freedianos de la
Escuela de paloelogia
de la Universidad
Catdlical; Centro de
Publicaciones de 1a
Universidad Catélica de
Ia Undversidad de
Guayaquil, Ecuadar,
Chiubre de 1987, pp.
46-47,

En relaclon & la
pedagagia instiiucional
esia aniora s& remills a
Wasques, Aida y Oharl.
Fernand, Hacka tma
pedagogla del sigle XX,
Ed. Siglo XK1, Meéxico,
1879, De ellos cita: el
ohjeto de ln terapéutica
o pedagogia
Institclkonal &5 crear
siniemas de mediacbin,
La IrJl,l.hl't-"l“ﬂ 5 una
mediacicn, La
cooperatva ¢y una
medincion, Esto es lo
gQuLe pofs en acclhn &
los Indbvidusa i...b ¥
esta pusesta en ncchin
=5 €] ajuste mas o
menas Antomatico de
1as ldenufcaciones
fmaginarias en fiunckén
de una ley.”.

“|...] Ia magen de si
miksma gui (s8] tens en
&l pdro, gue estd alli
frente o &l
imprintersde, ¥ 6l 25
Lanbe scasion de
rivalidad, de seduceiin,
st cuanto "aguelie
por ke que hay que
pasar pars acoedes a
nit determinads orden,
instiuido por la ‘Ley’
g_r.m:r.a! de Ia clase Curya
tecica .. &5 casd
comting=nte” pp. 1567-
1 5E].

15. Op, ot pp. 54-55,

87



16, Op.clE, pp. 55.

17, Laean, J."La
agresividad en
paleoandlisis”. En
Escritos [IT. 2a Ed. Ed.
Siglo 2501, Mixica,
1883, p. 81,

18, Farte de o dicho
hiasta agui ¥ guee
ENPOLETIS i
continaebn s
sostlene en la
elaboradddn que
hacemos a partir de un
articulo cuya copia
traducida del francés
fag fue remitida hace
un Uempo sin
consignar el nombre del
autor. El articuld se
ttula; “El individuo y la
estruciura de gropo”.
Sepillems 1o poder
conslgnar dicha
referencia, pero
ESpErRInOs QL e5ta
falta pusda ser
compensada por €] wsa
gue hacemos dela
propuesta ledrica
contendda en el texto,

Finalmente, como sefiala la autora, para gue este
replantesmiento de la educacién se erfstalice, la Instibueldn
debe darse la ocasibn para “gue los sujetos gue la integran
puedan interrogarse sobre su quehacer ¥ su ser en relacion a
Ia trabaje™",

La Instiluclan, por tanto, debe ser necesariamente fexi-
ble, ko que implica un mayor esclarecimiento en ¢l plano
ideclogico que evite la saturaciin del sentido.

Una educacién que contempla el abordaje de la tarea que
el grupo efectia en su conjunto, deade au realidad concreta, le
brindaria a cada uno de sus Integrantes la poaibitlidad de aalls
del alslamiento y reencontrarse con sus semejantes, facilitan-
do asi el acceso a nuevas vias de realizaclon.

Segin J. Lacan'”, e] "asumir afectivo del projime (surge]
a partlr de la dimensiin subjetiva de la culpabilidad” porque
“todes son sujetos de la misma prohibileién v violacion de ella®,
Esto, que da lugar a la Identificaciin secundaria, permite
“trescender la tension agresiva constructiva de la primera
individuacién subjetiva®, “soy un hombre porgue soy semejan-
te & aquél que fundo como tal”,

En ciras palabras, si €l otro €5 semejantc a mi no ©s
pergue ¢l olro sca come Yo, slno pergue el Yo es otro, Astmilar
el otre & mi e negar las diferenclas que me permiten extstr
para otros. Asi, no siempre es posible reclamar al otro gue se
ientifigue con uno o que haga como une, Nos enconiramos en
la medida en que nos reconocenos sujetos de uns misma ley,
sujetos de un deseo.

En este sentido, la consolldacion interma del grupo no
siempre, ni necesarlamente, se sostiene en el reconocimiento
mutuo entre los integrantes del grupo y/o del lugar gue este
oCupa, segun las relaclones con olros grupos v con la comumni-
dad. La displucién de un grupo slempre podra planiearse coma
undco modo de continuar con b tarca emprendida, como anica
via de no ceder ante el deseo. El fortalecimiento del grupo
puede aplastar el semejante'®,
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